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ESCOLA I PARRÒQUIA, 

CONFLICTE (aparent)  DE PARADIGMES?: 

REINVENTAR LA PARRÒQUIA

Toni Torrelles, Desembre 2006

1. Els paradigmes com a impulsos o com a bloquejos.

2. La reinvenció (la reformulació, el redisseny, la recol·locació, l’adaptació i readequació) com a paradigma dels temps (epocal) ¿Quién se ha llevado mi queso?

3. L’escola evangelitzadora i els paradigmes impulsius: legislacions, reformulacions pastorals, avaluacions continuades.

4. L’escola evangelitzadora i els paradigmes bloquejadors: sempre s’ha fet així, carismes enquistats, idearis no rebuts (receptio). 
5. Escola i parròquia, conflicte de paradigmes?

ANNEX: La dimensió evangelitzadora i l’escola d’inspiració cristiana

1. ELS PARADIGMES COM A IMPULSOS O COM A BLOQUEJOS

a. El paradigma es pot pensar com a model, referent, canon, exemple. A hores d’ara, va gairebé més enllà d’aquesta primera accepció més simple. 

b. Des de les ciències socials, el paradigma s’usa per a descriure el conjunt d’experiències, creences i valors que afecten la forma en què un individu percep la realitat i la forma en què respon a aquesta percepció. El paradigma existeix com a resultat de necessitats expressades, recerques, provatures i decisions posteriors. D’alguna forma implica una cosmovisió, una visió ordenada del que és i del que ha de ser.

c. Tot paradigma té alguna pretensió de perdurabilitat. Per això es mira de construir sobre la confiabilitat, la credibilitat i l’eficiència demostrada: Pels seus fruits els coneixereu... En cas contrari, es tracta d’un paradigma sotmès a revisió i actualització prèvia avaluació, refús o mínima acceptació renovadora. 

d. L’actitud oberta davant els paradigmes és la més adequada sotmesos com estan a contínua refutació per tal de millorar-los (paradigmes des del cercle hermenèutic).

e. Des d’una visió positiva, el paradigma està reforçat per múltiples factors que faciliten la seva durabilitat o la seva caducitat: organitzacions que el legitimen, persones líders que l’introdueixen o el promouen, agències que l’oficialitzen, persones educadores que el proposen entre els alumnes, cobertures mediàtiques que el recolzen i propaguen, fonts financeres que permeten investigar sobre el paradigma proposat.

f. El paradigma se serveix del llenguatge per a expressar-se, compartir-se i estendre’s. En la mesura en què el llenguatge expressa els sentiments paradigmàtics de la gent i aquests sentiments ajuden a la interrelació personal, la seva formulació verbal perdura. En la mesura en què el discurs que defineix el paradigma es veu reflectit en objectius aconseguits, en èxit percebut i en una pràctica generadora de vitalitat, el paradigma perdura.

g. Un paradigma impulsiu (cercle hermenèutic) genera participació, protagonisme, coresponsabilitat, afecció emotiva, capacitat de risc personal, il·lusió, utopia (consciència afectiva – praxi d’una ètica per a viure).

h. Per contra, un paradigma bloquejador (cercle mecànic) perquè enquistat (aliè als ritmes culturals, socials, econòmics) resulta una rèmora, un pes, un obstacle. Desanima els individus, els aliena, els fa repetitius i conformats. Exigeix tota una revolució mental i actuada –a la vegada que compartida per moltes persones– si es vol superar i canviar per un altre paradigma.

2. LA REINVENCIÓ (LA REFORMULACIÓ, EL REDISSENY, LA RECOL·LOCACIÓ, L’ADAPTACIÓ I READEQUACIÓ) COM A PARADIGMA DELS TEMPS (EPOCAL) 

a. Fem servir la paraula reinvenció en el sentit que la paraula reinventar és posar a la llum allò que ja existia i només calia evidenciar, redescobrir. No és una completa invenció la que plantegem, un ab ovo total que suggereixi manca d’arrels, de significats anteriors, de fonaments.

b. En altres termes, ens referim a la reformulació del que ja ha estat formulat (i ara pugui resultar limitat); al redisseny (que aprofita els elements precedents i la seva utilitat); a la recol·locació (si el que es demana és una reubicació espaciotemporal dels referents); a l’adaptació i readequació (segons les noves necessitats –relacionades amb les precedents– que demanen una relectura del paradigma inicial).

c. L’actitud de sotmetre el paradigma a permanent revisió és molt expressiva de l’època que es viu. Una època que no es conforma mai amb allò assolit i que suggereix plenitud, relativitzadora de tot guany i tota seguretat, innovadora contínua, recercadora de nous marcs culturals, socials, polítics i econòmics. De manera redundant, és una actitud paradigmàtica.

d. La paràbola ¿Quién se ha llevado mi queso? il·lustra molt bé la situació en què es troben persones, grups, associacions, col·lectius, corrents ideològics, cosmovisions –tot i que el que planteja ho fa des del món dels negocis–. Tots els àmbits de l’existència humana es veuen sotmesos a canviaments, transformacions, influències externes i internes que demanen noves habilitats, noves percepcions, noves reaccions –i ràpides a la vegada que efectives– davant aquests canvis accelerats i profunds. No serveix de res la lamentació, el plany, l’enyorança d’altres temps... 

3. L’ESCOLA EVANGELITZADORA I ELS PARADIGMES IMPULSIUS: LEGISLACIONS, REFORMULACIONS PASTORALS, AVALUACIONS CONTINUADES.

a. L’escola en general es veu en la situació que indiquen els canvis epocals. Sotmesa a interessos de tota mena –on es barregen els cívics i els polítics–, sofreix la contínua mirada pretesament revolucionària dels legisladors de torn. Les persones que fan possible la vitalitat escolar assisteixen a l’espectacle de les pugnes polítiques que recolzen models socials per a l’avenir amb la inquietud continuada de com els afectaran les legislacions en el ritme educatiu i formatiu quotidià. 

b. Tota llei exigeix una recepció que la faci actuada, que la converteixi en quotidianitat transformadora. Sovint les lleis no afecten majoritàriament al sistema educatiu perquè les persones no les han apreciat en el seu fons o la seva forma. I si es tracta de lleis que cerquen canvis paradigmàtics, encara pot ser més forta la reticència a prendre-les com a referents que obliguen a la transformació personal i col·lectiva.

c. La forma és molt important en els canvis que intenten ser profunds, radicals, efectius. Ha de tenir en compte les persones i els seus ritmes, els seus interessos i cosmovisions, les seves capacitats i limitacions per a recolzar el fons de la legislació educativa o bé fer veure que s’hi respon, sense possibilitar el canvi. Aquí es fa molt important el procés de participació, protagonisme i coresponsabilitat que asseguraran o condicionaran l’encert de l’intent de canvi paradigmàtic.

d. En l’àmbit de l’evangelització, l’escola no és aliena a les propostes que arriben des de legislacions superiors o des de lideratges horitzontals a l’hora de fer una mirada a la seva tasca apostòlica. 

e. Sovint les propostes evangelitzadores procedeixen de visions carismàtiques institucionals. També sovint són fruit de la reflexió i reivindicació de drets històrics de comunitats confessionals als estats. Ocasionalment es donen per l’opció de consciència de col·lectius educadors en centres educatius concrets. En tots els casos, acostumen a ser proposades unidireccionalment a famílies i els seus fills o als mateixos col·lectius educadors –entengui’s claustres–.

f. La recuperació del sentit de participació, protagonisme i coresponsabilitat és bàsica a l’hora de plantejar reinvencions, formulacions o reformulacions evangelitzadores en àmbits educatius escolars –projectes evangelitzadors–. És l’únic context que assegura la implicació de totes les persones en les propostes transformadores siguin aquestes més o menys ambicioses i agosarades. 

g. Quan les persones creuen en els efectes que produiran les seves propostes, es lliuren a la seva consecució amb tota la seva força física i espiritual. Aconseguir aquesta dinàmica demana processos d’avaluació prèvia, de proposta i planificació, de configuració estratègica de temps, persones i recursos en els quals totes les persones hi hagin participat, dit la seva, consensuat, vistos els pros i les contres i assumits els riscos a córrer i els efectes a cercar.

h. L’avaluació continuada de la recepció i actuació de les propostes assegura el protagonisme, la reconducció, la retroalimentació de les propostes, la reanimació de les persones en el temps determinat pel projecte evangelitzador. És així com la reinvenció paradigmàtica entra a formar part dels processos històrics educatius.

4. L’ESCOLA EVANGELITZADORA I ELS PARADIGMES BLOQUEJADORS: SEMPRE S’HA FET AIXÍ, CARISMES ENQUISTATS, IDEARIS NO REBUTS (RECEPTIO)
a. Les legislacions educatives tenen una incidència relativament limitada en l’acció escolar. Sovint es refereixen al currículum de religió-cultura religiosa que s’aplica en horaris lectius: quantitat d’hores, estatut del professorat de religió, continguts del currículum, obligatorietat o llibertat d’opció de les famílies, valor de les qualificacions. No afecten de manera significativa a l’ideari del centre o a la programació anual dels aspectes educatius preevangelitzadors i evangelitzadors: eixos transversals, valors, temps litúrgics, opcions formatives complementàries, temps extraescolar...

b. En aquest espai d’identitat institucional és on es juguen més sovint les alternatives transformadores de la proposta educativa. Se’n pot parlar com de clima espiritual, atmosfera pastoral, ritme vivencial... Complementa perfectament el treball interdisciplinar de l’escola. Facilita la relació entre tots els grups d’agents i destinataris: famílies, grups d’alumnes, professorat, personal no docent, animadors, antics alumnes...

c. Quan els paradigmes amb què es manifesten aquestes propostes són tancats i, de cap manera, posats en qüestió, és quan poden sorgir disfuncions vivencials tant per part dels destinataris com dels mateixos agents de l’educació evangelitzadora. 

d. Els carismes enquistats en les formes de certes èpoques fundacionals o posteriors, els idearis sense ànima perquè no han estat prou ben motivats, els apriorismes fonamentalistes automàtics –sempre s’ha fet així– produeixen endogàmia institucional estèril i ostracisme intern entre les persones. Cada grup o individu mira d’adaptar-se i sobreviure en un ambient mancat d’oxigen renovat espiritual. La dicotomia entre les vides personals i les vides institucionals deriva en l’empobriment de la funció transformadora educativa i, de retruc, evangelitzadora. 

e. És impensable, en aquest context, la missió compartida, la imaginació creadora, la solidaritat pastoral, és a dir, la reinvenció de la missió evangelitzadora de l’escola.

5. ESCOLA I PARRÒQUIA, CONFLICTE –APARENT– DE PARADIGMES?

a. El panorama presentat fins ara evidencia corrents escolars que no deixen d’influir en les corrents comunitàries eclesials locals. Les escoles d’inspiració cristiana –siguin públiques, concertades o privades– s’inscriuen en la imatge i la vivència de parròquia comunitat de comunitats. Sense fer-ne excessiva teologia en aquest moment, són un espai de proposta cristiana explícita sigui per la paraula o pel testimoni; agrupen intencionalitats formatives familiars molt significatives; promouen enllaços escola-parròquia de col·laboració més o menys directa; aglutinen grups d’educadors que comparteixen idearis de contingut evangelitzador; fan propostes de militància cristiana iniciàtica des dels voluntariats incipients; faciliten l’expressió i celebració de la fe de l’alumnat adaptada a cada nivell maduratiu; ofereixen la continuació de la formació cristiana en horaris no lectius; acompanyen els processos d’opció vocacional inspirats des del cristianisme... 

b. D’una manera pràctica, les escoles d’inspiració cristiana completen molt bé la vida parroquial quan aquesta ofereix la preparació i celebració continuada de la fe, la reflexió i actualització teològica, el compromís solidari, la recerca de la justícia i la pau, la vivència de l’església diocesana i universal, la trobada de cristians i cristianes de diferents extraccions socials, llocs eclesials, carismes personals i grupals, compromisos cívics, polítics i socials diversos.

c. L’escola d’inspiració cristiana es mou en l’àmbit de la iniciació continuada: iniciació als valors cristians, iniciació social, iniciació simbòlica i altres.  La seva especialització en les edats formatives inicials –fins els 18 anys com a màxim– exigeix una autolimitació del seu abast tot i que pot resultar generadora de cercles virtuosos (quan els alumnes esdevenen antics alumnes i s’han compromès –perquè els han viscut abans- en processos educatius complementaris: serveis de menjador, monitors d’excursions i convivències, animadors de moviments apostòlics o associatius, substitucions professionals, altres ofertes educatives extraescolars...) educatius i evangelitzadors.

d. La capacitat aglutinadora de l’escola pot aparèixer, en ocasions, contraposada a la capacitat aglutinadora de la parròquia. Aquesta suposada competència –i artificial, per no comparable–,  és viscuda de forma condicionadora per una de les parts. 

e. Les parròquies es queixen de què no es promou des de l’escola la participació a la vida parroquial local, sense tenir en compte les variables que poden incidir en una realitat observable de manera evident per tothom. Les parròquies envelleixen, disminueixen, perden funcionalitat propera, es veuen sotmeses a anàlisis de manca d’adequació als temps que corren, a l’època que es viu. Tot això no és conseqüència d’un únic tipus de factors. 

f. D’una banda, alguns factors socioambientals són proposats com a provocadors de l’allunyament o desidentificació amb les parròquies d’origen o pertinença: la vida urbana i els seus ritmes; les urgències i prioritats vitals de tipus laboral i familiar; els canvis generacionals i les subcultures que els suporten; els interessos de l’oci, la cultura, la cosmovisió ideològica, el mercat del consum, tant de productes com d’idees o emocions... 

g. D’una altra banda, hi ha factors eclesials: la pèrdua de presència, significació i credibilitat de la comunitat eclesial en un mercat espiritual multiforme i plural; la contraposició públic-privat en la vivència i expressió de la fe; la mateixa organització eclesial de les darreres dècades allunyada de les possibilitats participatives i coresponsables dels cristians i cristianes... Caldrà sentit autocrític per tal d’assumir aquest factor com un dels factors més importants i influents sobre les persones quan, aquestes, no han viscut l’experiència de la comunitat de referència com una experiència fundant de la seva fe.

h. La parròquia i l’escola es troben en un conflicte de paradigmes si en la seva manera d’actuar i interaccionar, no troben un camí comú que té en compte les particularitats d’ambdues sense renunciar a cap d’elles sempre que no sigui estrictament necessari. 

· La paràbola comunitària del Consell Pastoral és difícilment equiparable a la paràbola comunitària del Consell Escolar, de l’equip directiu o del mateix claustre educatiu. Les capacitats de decisió que es viuen des de cadascuna de les bandes són diferents. El Consell Pastoral és consultiu i es recomana que es prenguin les decisions per consens, però en darrer terme, l’autoritat final la detenta el rector –una persona, un càrrec, una figura representativa–. En els altres casos, cada persona compta a l’hora de veure junts i acabar decidint junts sobre allò que és d’interès de tots i totes, coordinats per les persones directores. 

· A l’hora d’evangelitzar cadascun dels àmbits disposa d’uns marges d’actuació diferents en molts aspectes concrets de l’acció pastoral: L’escola té al davant la totalitat dels destinataris –ells mateixos són l’escola–, en canvi, la parròquia fa de referent per a una petita part dels mateixos. L’escola assigna tasques de responsabilitat a múltiples tipus de serveis, persones i responsabilitats, en canvi, la parròquia es limita als serveis específics, assumits per una persona i, en algun cas, una comissió parroquial. Pel que fa als llenguatges, l’escola ha de cercar contínuament els seus nivells de llenguatge per fer-se comprensible i significativa mentre la parròquia manté una unitat simbòlica no envejable perquè pot arribar a resultar esclerotitzada i incomprensible. L’escola genera contínuament marcs conceptuals que ajuden a interpretar la realitat canviant, transformada i transformadora mentre la parròquia roman afermada en la doctrina suposadament estable i ortodoxa.

i. Potser, per això, cal parlar de conflicte (encara que només sigui aparent) entre l’escola i la parròquia. Un conflicte que no es reflecteix en oposicions sistemàtiques, lluites aferrissades, enfrontaments públics i sí, en canvi, en indiferències mútues, ignoràncies més o menys explícites, divergències subtils en qüestions pastorals.

j. La solidaritat pastoral podria esdevenir una via de col·laboració interessada per ambdues parts. Solidaritat que es traduiria en coneixement i reconeixement mutus, acceptació de dinàmiques renovadores des dels dos costats, visions conjuntes de la realitat jove, estratègies consensuades a l’hora de la proposta i acompanyament de la fe, de manera complementària i no subsidiària, identificació amb les mateixes causes evangelitzadores, etc...

